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Matematik Ogretmen Adaylarinin
Beceri Temelli Etkinlik Gelistirmede
Kullanilan Ters Yiiz Edilmis Ogrenme
Modeline Yonelik Goriisleri*
Ozet

Bu arastirmada matematik 6gretmeni adaylariyla “ters-yiiz edil-
mis 6grenme modelinin” kullanildig1 bir ortamda etkinlik gelis-
tirme calismalar1 gergeklestirilerek adaylarin hem mesleki bilgi
ve becerilerinin gelistirilmesi hem de gelecekte mesleklerinde
kullanabilecekleri farkli bir 6gretim modeli deneyiminin kazan-
dirllmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinn
aldiklar1 “Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” adl1 sec-
meli ders biinyesinde problem kurma, tahmin ve matematiksel
modelleme becerilerine yonelik etkinlik gelistirme uygulamasi
yapilmig ve uygulama sonrasi ters-yiiz edilmis 6grenme mode-
line iliskin goriisleri alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2020-2021 egitim-6gretim yili bahar donemi Eskisehir Osman-
gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tlkogretim Matematik Ogret-
menligi Lisans programinda 6grenim goren 3. sinif dgrencile-
rinden 20 6gretmen adayr olusturmustur. Arastirmanin deseni
durum ¢aligmasidir. Aragtirmada nitel veri toplama araglarindan
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veri-
lerin kodlanarak tiimevarimsal yontemle temalar olusturulmasi
planlandigindan igerik analizi teknigi tercih edilmistir. Sonug
olarak, dgretmen adaylarinin tamaminin ters-yiiz edilmis 6gren-
me modelinin yapisina, 6grenme-6gretme siirecine, dgrenci ve
ogretmen rollerine iligkin gogunlukla olumlu goriis belirttikleri
ve bu modele iligkin bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Ayri-
ca 6gretmen adaylarmin cogunlugunun ters-yiiz edilmis 6grenme
modelinin giiglii yonlerine vurgu yaptiklari, matematik ogreti-
minde uygulanabilir ve etkili oldugu seklinde goriis bildirdigi;
yaridan fazlasinin ise bu modelin 6grenme-6gretme siirecine
katkisindan dolay1 mesleki hayatlarinda kullanmay1 distindiik-
leri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, 6grenen destek hizmetleri, ki-
sisellestirilmis 6grenme, acik ve uzaktan 6grenme, ¢evrimigi 6g-
renme, uzaktan egitim.

Pre-service Mathematics Teachers’
Opinions on the Flipped Learning Model
Used in Developing Skill-Based Activities*

Abstract

In this research, it was aimed to improve the professional knowl-
edge and skills of the pre-service mathematics teachers and to
provide them with a different teaching model experience that they
can use in their profession in the future by carrying out activities
in an environment where the "flipped learning model" is used. In
this direction, an activity development application for problem
posing, estimation and mathematical modeling skills was carried
out within the elective course named "Activity Development in
Mathematics Teaching" taken by the pre-service teachers and
their opinions on the flipped learning model were obtained af-
ter the application. The study group of the research consisted of
20 pre-service teachers from 3rd grade students attending “Ele-
mentary Mathematics Teaching Undergraduate Program” of Es-
kisehir Osmangazi University Faculty of Education in the spring
semester of 2020-2021 academic year. The design of the research
is case study. In the research, a structured interview form, one
of the qualitative data collection tools, was used. Content analy-
sis technique was preferred since it was planned to form themes
by inductive method by coding the obtained data. As a result, it
was found that all of the pre-service teachers expressed mostly
positive opinions about the structure, the learning-teaching pro-
cess, and the roles of students and teachers in the flipped learning
model. It was also clear that they gained basic knowledge about
this model. In addition, the majority of the pre-service teachers
emphasized the strengths of the flipped learning model and stated
that it was applicable and effective in teaching mathematics. It
was determined that more than half of them thought of using this
model in their professional lives because of its contribution to the
learning-teaching process.

Keywords: Middle school mathematics education, pre-service
mathematics teachers, flipped learning model, open and distance
learning, distance education.
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Giris

Degisen diinyada, kuramlarin, 6grenme yol ve yontemlerinin farklilasmasi egitim-6grenme ortamlarini ve
yaklasimlarini da etkilemektedir. Ogretmenin bilgiyi aktaran, 6gretimde basrol oldugu agiklayici kuramlar
yerini, 6grenenin bilgiyi yapilandirdigi kesfedici kuramlara birakmis ve yirmi birinci yiizyilda 6gretmenin
ogrenci ile beraber bilgiyi yapilandirdig: yenilik¢i smiflar, 6gretmenin bilginin tek kaynagi oldugu sinif-
larin yerini almigtir (Singh, 2014). Egitim 6gretimde tiim diinyada etkili olan bir diger konu Koronaviriis
(Coronavirus/Covid-19) Salgint olmus, egitime ara verilmis ve 6grenenlerin okul diginda acik ve uzaktan
o6grenme yontemleri ile egitim almalar1 konusu giindeme gelmistir. 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ko-
ronaviriis Salgint okul dncesinden yliksekogretime kadar tiim kademelerde yiiz yiize egitim yerine uzak-
tan egitime gecis yapilmasini ve ¢evrimig¢i 0grenme ortamlariin kullanilmasini zorunlu kilmistir. Uzaktan
egitime gecis yapilmasi egitim teknolojileri ile 6grenme ortaminin zenginlestirilmesi gerekliligini ortaya
cikarmis, 6grenme siirecinin etkili olmasi amaciyla 6grenme-0gretme ortamlarinin yeniden tasarlanmasini
bir ihtiyag¢ haline getirmistir. Ters-yiiz edilmis 6grenme modeli teknolojik gelismeler ile birlikte egitim sis-
temlerinde meydana gelen degisimler sonucunda harmanlanmis 6grenme anlayisinin degismesi ile giindeme
gelen bir modeldir (Lage, Platt, & Treglia, 2000). Ters-yliz edilmis 6grenme modeli 6grencilerin Ggretim
programindaki bilgiye sinif disinda erigmesini, sinif iginde ise tartisma, uygulama ve problem ¢6zme gibi
tist diizey diistinme becerilerini kullanmasimi gerektiren bir sistemdir (Johnson, 2012). Bu model koro-
na virlis salgin1 sebebiyle uygulanan uzaktan egitim siirecinde tercih edilen yontemlerden biri olmustur.
Uzaktan egitim siirecinde dagitilan tabletler, kullanilan telefonlar ve bilgisayarlar ters-yiiz edilmis 6grenme
modelinin uygulanmasini kolaylastirmistir. Ancak 6gretmenler bu siirece hazirliksiz yakalanmislar, igerik
olusturmada ve bulus yoluyla 6gretime uygun 6grenme siireci tasarlamada zorluklarla karsilagmiglardir. Bu
nedenle matematik dgretmeni adaylariin uzaktan egitim siirecinde kullanabilecekleri bir 6grenme mode-
lini deneyimleyerek dgrenmelerinin saglanmasi amaciyla bu ¢alisma gerceklestirilmistir. Ters yiiz edilmis
o6grenme modeli detayli olarak agagida sunulmustur.

Ters-Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli

Matematik Dersi Ogretim Programi’nda 2005-2006 egitim 6gretim yilinda yapilan degisiklikle geleneksel
ogrenme yaklagimindan yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gegis yapilmistir. Yapilandirmacilik ilk ortaya
ciktig1 zamanlarda 6grenen bireylerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin kuramsal bir gelisim gosterirken,
zamanla 6grenen bireylerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim halini almistir (Erdem ve
Demirel, 2002). Ogretim programinda “bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢6zebi-
len, elestirel diisinebilen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire
katki saglayan” nitelikte bireylerin yetistirilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir (MEB, 2018). Ogrencilere
bu becerilerin kazandirilmas: siiresince, 6gretim programlarinin gelistirilmesinde ve icerik durumlarinin
temelinde yapilandirmaci 6grenme yaklagimi bulunmaktadir. Yapilandirmact yaklagim, dgrencilerin hem
bireysel hem de sosyal etkinlikler yoluyla aktif olarak, kendi bilgilerini segerek anlama ulagsmasi ve birikim-
li bir sekilde bilgilerini inga etmesi konusuna vurgu yapmaktadir (Biggs, 1996). Yapilandirmaci yaklasim,
ogrencileri kesfetmeye, sorgulamaya, elestirel diisiinmeye ve problem ¢dzmeye dayali bir 6grenme siirecine
olanak saglar ve 6grencinin 6grenme siiresince etkin rol oynadigi, 6grencilerin kendi 6grenme sorumlulugu-
nu aldigy, bilgiyi kendisinin igsellestirerek yapilandirdigi bir 6grenme ortami sunmaktadir. Yapilandirmaci
yaklagimda 6gretmen bilgiyi hazir olarak dgrencilere vermek yerine bilginin 6grenciye kazandirilmasinda
rehber roliinde olmalidir. Alanyazinda yaygin olarak kullanilan {i¢ yapilandirmaci yaklagimdan “Biligsel
Yapilandirmacilik”in 6nciisii Piaget, “Sosyal Yapilandirmacilik”m Onciisii Vygotsky ve "Radikal Yapilan-
dirmacilik"in 6nciisii “Von Glasersfeld”dir. Ters-yiiz edilmis 6grenme modeli ise yapilandirmaci yaklagim
tiirlerinden biligsel ve sosyal yapilandirmaciliga dayanmaktadir (Fraga & Harmon, 2014). Bilissel yapi-
landirmacilikta 6grenme, bireyin ¢evresi ile aktif olarak etkilesimi sirasinda eski bilgileri ile yeni bilgileri
oziimseyerek bireyin kendi basina yeni duruma bir anlam yiiklemesidir (Ozden, 2020). Sosyal yapilandir-
macilikta ise 6grenme, bireyin yasadigi toplumun ve etkilendigi kiiltiiriin bilginin anlamlandirilmasinda et-
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kili oldugu ve bireyin gelisiminin etkilesim i¢inde bulundugu bilgili insanlarla miimkiin oldugu bir durumda
gerceklesmektedir (Ozden, 2020).

Ters-yiiz edilmis 6grenme modeli harmanlanmig 6grenme modellerinden biridir (Staker & Horn, 2012;
Tucker, 2012). Staker ve Horn (2012) harmanlanmis 6grenme modelini ders siiresinin bir boliimiiniin, bir
Ogretmen gozetiminde veya uzaktan egitim ile ¢evrimigi 6grenme yapilarinin kullanilmasi olarak tanimla-
mustir. Driscoll (2002) harmanlanmig 6grenme modelini agsagidaki ifadelerle tanimlamistir;

e Biregitim hedefine ulagmak i¢in, yiiz yiize ile uzaktan 6gretimi, isbirligine dayali 6grenme, video akisi, ses

ve metin gibi teknolojiler ile karistirir veya birlestirir.

+  Ogretim teknolojisi kullanilarak ya da kullanilmadan 6grenmeyi gergeklestirmek igin gesitli yaklasimlart

(6rnegin; yapilandirmacilik, davranisgilik, bilissellik) birlestirir.

* Her tiirlii 6gretim teknolojilerini yliz ylize (videokaset, web tabanli egitim, film) 6gretmen liderliginde

egitimle birlestirir.

+ Ogrenme ve calismanin uyumlu bir etkisini yaratmak igin 6gretim teknolojisini gercek is gorevleriyle

karistirir veya birlestirir.

Harmanlanmis 6grenme modellerinden biri olan ¢evirme modelinde, 6grenciler bir program dahilinde ya da
Ogretmenin yonlendirmesine bagl olarak bir ders veya bir konu kapsaminda en az biri ¢gevrimigi 6grenme
ortami olmasini gerektiren, yliz yiize 6grenme, grup ¢aligmalar1 ve proje 6devleri gibi farkli 6grenme ortam-
larini da i¢ine alan ortamlar sunulmaktadir (Staker & Horn, 2012). Cevirme modellerinden biri de ters-yiiz
edilmis 6grenme modelidir.

Ters-yiiz edilmis 6grenme modeli ile ilgili ulusal ya da uluslararasi arastirmalarda farkli ifadeler kulla-
nilmistir. Uluslararasi arastirmalarda “Flipped Classroom” (Abeysekera & Dawson, 2014; Bergmann &
Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013; Enfield, 2013; Tucker, 2012), “Flipping Classroom” (Touchton,
2015; Zownorega, 2013), “Classroom Flip” (Baker, 2000), “Inverted Classroom” (Strayer, 2012; Talbert,
2012), “Inverting Classroom” (Lage vd., 2000) veya “Flipped Learning Model” (Blau & Shamir-Inbal,
2017) olarak gecen yontem iilkemizde, “Ters-yiiz Sinif Modeli” (Aydin, 2016; Bulut, 2019; Cevikbas, 2018;
Kog-Deniz, 2019; Ozdemir, 2016), “Ters-yiiz Edilmis Simif Modeli” (Aydn, 2020), “Ters-yiiz Sinif Uygu-
lamalar1” (Giig, 2017), “Ters-yiiz Edilmis Simif Uygulamalar1” (Ozdemir, 2019), “Evde Ders Okulda Odev
Modeli” (Demiralay, 2014), “Ters-yiiz Ogrenme Modeli” (Okmen, 2020) ve “Ters-yiiz Edilmis Ogrenme
Modeli” (Hayirsever ve Orhan, 2018; Isci, 2022) olarak adlandirilmistir. Yapilan bu arastirmada ise “Ters-
yiiz Edilmis Ogrenme Modeli” ifadesi tercih edilmistir.

Lage vd. (2000) ¢alismasinda farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin 6grenimini gerceklestirebilecegi
bir sistem olusturmus ve yiiksekogretimde ilk kez uygulanan bu modelin tercih edildigi bir sistem ortaya
cikarmigtir. Ters-yliz edilmis 6grenme modeli, dersle ilgili teorik bilgi ve becerilerin siif ortaminda ka-
zandirilmasinda kullanilan sistemin tersine, dgrencilerin 6grenmeleri gereken teorik bilgiyi evde videolar,
dokiimanlar ve farkli 6gretim materyalleri araciligiyla 6grenmelerini saglayan, okulda ise gruplar halinde
i birligine dayali problem ¢6zme becerileri gibi farkli becerilerin gelismesine yardimci olan bir sistemdir
(Zownorega, 2013). Bu modelde 6grencilere sinif disinda video izleme veya ses kaydi dinleme (Schallert,
Lavicza & Vandervieren, 2021) 6devleri verilmekte; sinif ortaminda ise 6gretmen rehberliginde konuya ilis-
kin tartisma ortami yaratilarak 6grenci merkezli 6grenme etkinlikleri uygulanmaktadir (Voigt, Fredriksen &
Rasmussen, 2020). Bergmann ve Sams’e (2012) gore ters-yiiz edilmis siniflar, 6grencilere egitici igerikleri
veya videolar1 ders disinda veya ihtiya¢ duyuldugunda ders esnasinda verilmesini gerektirir, sinif ortaminda
ogrencilerin daha fazla etkinlik gelistirmesi ve uygulamasina firsat sunar ve bu sayede siif ortaminda daha
fazla sorgulamaya ve probleme dayali 6grenme-6gretme siirecine imkan saglamaktadir. Talbert’a (2012)
gbre bu model, 6grencilerin siif disinda yaptig1 ¢alismalar boyunca (videolardan yararlanma, ev 6devleri
ve diger etkinlikler) kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi sonucunda, 6grenciler bireysel 6z diizenleme
becerilerini 6gretmenlerinin yardimi olmadan diizenler.
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Strayer (2012) ters-yiiz stnif modelinde teknolojiden yararlanildigini ve dersin etkinlikler yoluyla islendigi-
ni, bundan dolay1 6grenme-6gretme ortaminin dogrudan etkiledigini vurgulamistir. Bu baglamda, ters-yiiz
edilmis 6grenme modeli 21. yiizy1lin baslarinda ortaya ¢ikan ve yakin ge¢miste yayginlasarak, 6grenme-6g-
retme siireclerinin tasariminda farkli bir anlayis getirmistir. Ogretim modellerinin birgogunda 6n bilgiler
smif igerisinde verilirken ters-yiiz edilmis 6grenme ortaminda zengin igeriklerin dersten onceki siirecte
verilmesi 0gretim siireci agisindan zaman kazandirmaktadir. Ayrica 6n bilgilerin dersten onceki siiregte ve-
rilmesi bireysel farkliliklardan dogan 6grenme farkinin yaratacagi zaman kaybimin da 6niine gegmektedir.
Bu modelde etkinlikler, 6grenciler sinifa gelmeden 6nce ve ¢evrim i¢i ortamda baslatildigi i¢in 6grenme
etkinlikleri sinif i¢i ve ¢evrim i¢i ortamlarda harmanlanarak gergeklestirilmektedir. Yapilan bazi arastirma-
larda bu 6grenme modelinin olumlu etkilerinden bahsedilmistir. Ters-yiiz edilmis sinif modelinin 6grenci-
lerin konuyu daha kolay 6grenmesine yol actig1 (Aydin, 2020), akademik basarisini artirdigi (Arslan, 2021;
Bulut, 2019; Is¢i, 2022; Okmen, 2020) goriilmiistiir. Kog-Deniz (2019) 6grenci basarisi iizerinde 6zellikle
etkinlik destekli ters-yiiz sinif modelinin etkili oldugunu ve matematik dersinde, bu modelin kullanilmasinin
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Cevikbas (2018) da
aragtirmasinda ters-yiiz siif modelinin matematik egitiminde kullanilmasini 6nermistir. Gelecegin 6gret-
menleri olan ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanabilmesi, harmanlanmig 6gren-
me tiirlerinden ters-yiiz edilmis 6grenme modelini kullanabilmeleri ve ¢evrimici ortami etkin yonetebilme-
leri 6nemli bir avantajdir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada 6gretmen adaylarma “Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” secmeli dersi biinye-
sinde beceri temelli etkinlik gelistirme ¢alismalar ters yiiz edilmis 6grenme modeliyle gergeklestirilmistir.
Bu sayede adaylarin ters-yliz edilmis 6grenme ortamryla etkili bir 6grenme-6gretme siireci gerceklestirile-
rek matematik 6gretmeni adaylarinin mesleki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi, gelecegin 6gretmenleri-
ne farkli bir 6gretim yontemi kazandirilmast amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin problem
climlesi “Ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin ters yiiz edilmis grenme modeline iliskin uygulama
oncesindeki ve sonrasindaki goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel aragtirmalar, nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig1 gézlem, goriigme veya dokiiman analizinin sonucunda olaylarin ve olgularin kendi ortaminda
gercekei ve biitlinciil bir sekilde ortaya koyuldugu arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel arastir-
malarda bir¢ok desen bulunmaktadir. Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum g¢aligmasi, siirlart belli bir sistemin ayrintili olarak agiklanmasi ve incelenmesidir
(Merriam, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim y1li bahar dénemi Eskisehir Osmangazi Univer-
sitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans programinda 6grenim géren 3. sinif 63-
rencilerinden “Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” segmeli dersini alan 20 dgretmen aday1 olus-
turmaktadir. [lkdgretim matematik dgretmeni adaylarindan kisisel bilgilerini edinmek amaciyla “Ogretmen
Aday1 Bilgi Formu” dagitilmistir. Form dort sorudan olusmaktadir. lk soru kimlik bilgileri, ikinci soru
cinsiyet, iiciincii soru mezun olduklari lise, dérdiincii soru ise lisans genel not ortalamalari ile ilgilidir. Og-
retmen aday1 bilgileri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1: Ogretmen Aday: Bilgileri

Lisans Genel Not

Cinsiyet Mezun Olunan Lise Tiirii Ortalamasi
_Toplam Temel Anadolu
Ogretmen : fcaci Anadolu () :“ :’ :’ fr“
Lise Lisesi - Fen Ozel .
Aday1(n) Kiz Erkek Ogretmen Lisesi  Lise Diger < - < -
Lisesi & & - o
20 14 6 3 12 4 - 1 - 1 10 5 4

Tablo 1 incelendiginde, calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu kiz 6grencilerden olus-

maktadir. Ogretmen adaylarindan Anadolu Lisesi mezunu olanlarin en fazla sayida oldugu gériiliirken, Fen

Lisesi mezunu 6gretmen adayinin olmadigi ve yalnizca bir 6grencinin 6zel lise mezunu oldugu goriilmek-

tedir. Ogretmen adaylarinin yarisinin 2,5-3,0 arasinda, adaylarin yarisina yakinin ise 3,0 ve {izerinde lisans
genel not ortalamasina sahip olduklari belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden goriisme yontemi ve yapilandirilmig goriisme formu kul-

lanilmistir. Yapilandirilmis goriisme formu, 6nceden belirlenen sorularin arastirmaci ile arastirilan arasin-

da gergeklestigi ve aragtirilan kisilerin diisiinceleri dogrultusunda degistirilme durumunun ve esnekliginin

olmadig1 goriisme formudur (Ekiz, 2003). Bu arastirma kapsaminda matematik egitiminde beceri temelli

etkinliklere iligkin 6n goriisme ve son goriisme formu olarak iki goriisme formu hazirlanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin kodlanmasi, kodlamalar sonucunda ise timevarimsal yontemle temalar

olusturulmas1 amaglandigindan icerik analizi tercih edilmistir. Igerik analizi, gériismelerde ve yazili mater-

yallerde yer alan iceriklerin amaca uygun olarak sistematik ve biitiinsel analizidir (Bal, 2016). Icerik anali-

zinde elde edilen verilerin agiklanabilecegi kavram ve baglantilara ulagilmasi amaglanmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2013). Bu arastirmada igerik analizinde yapilan ¢alismalar agsagida belirtilmistir.

Veri analizi yapilmadan 6nce ¢alisma grubundaki 20 6gretmen aday1 OA1, 0A2, OA3,0A4,0AS,....... ,OA20
seklinde nitelendirilerek ¢alisma grubundan elde edilen veriler bu kisaltmalar dikkate alinarak bilgisayar
ortaminda excel dosyalarina kaydedilmis ve okunarak gdzden gegirilmistir.

Arastirma sorulariin her biri i¢in verilen cevaplarin benzerliklerine gore bir araya getirilerek gruplandirilmas,
verilen cevaplara benzer kodlar olusturulmus ve verileri en iyi yansitacak kodlama yapilmistir.

Tiim kodlar belirlendikten sonra gézden gegirilmis birbiriyle iligkili olanlar bir araya getirilmis, iliskili olan
tiim kodlar1 kapsayacak ve yansitacak sekilde temalar belirlenmistir.

Kodlar ve temalar belirlendikten sonra frekanslari yazilmistir. Kodlarin ait olduklar1 temalar altinda
frekanslarma gore biiyiikten kiigiige dogru siralanmistir. Ayrica temalarm kapsadigr kodlarin toplam
frekansina da yer verilmistir.

Kodlar ve kodlara gore olusturulan temalar belirlendikten sonra bulgular boliimiinde tablolagtirilarak
sunulmustur. Elde edilen verileri anlasilir kilmak ve aciklamak amaciyla bulgular yorumlanmastir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik arastirma sonuglarinin dogrulugunun saglanmasi, giivenirlik ise aragtirma sonuglarinin tekrar edi-

lebilirliginin saglanmasi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin dis gegerliginin saglanmasi

igin arastirmanin ¢alisma grubu se¢imi, veri toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve ana-

liz edilmesi, arastirma siireci ve ortamu ile ilgili bilgiler detayl olarak agiklanmstir. I¢ gecerlik, arastirma

bulgularinin gergekleri ortaya koyma diizeyi (inandiriciligy) ile ilgilidir (Merriam, 2015). Arastirmanin i¢
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gecerliginin saglanmasi igin veri ¢esitlemesi (liggenlemesi) kullanilmistir. Verilerin kavramsal ¢ergeve ile
uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Yapilan analizler sonucunda uzman goriisii alinmis ve aragtirmanin gii-
venirligi i¢in ¢alisilmistir. Dis giivenirlik, arastirma bulgularinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip
edilemeyecegi ile ilgilidir. Arastirmanin dis giivenirliginin (teyit edilebilirlik) saglanmasi i¢in tiim arastirma
stireci ayrintili olarak agiklanmistir. Ayrica arastirma siiresince elde edilen veriler herkesin ulasabilecegi
sekilde saklanmustir. I¢ giivenirlik, arastirma verileri kullanilarak farkli arastirmacilarin da ayni sonuglara
ulasip ulasmayacagi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Aragtirmanin i¢ glivenirliginin (tutarlilik) sag-
lanmasi i¢in elde edilen veriler iki kisi tarafindan kodlanmis ve bu kisiler arasinda Miles ve Huberman'in
(1994) Goriis birligi / (Goriis birligi+Goriis ayriligi) x100 formiilii kullanilarak kisiler arasit uyum %87
olarak hesaplanmuistir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavramina, ters-yliz edilmis 6grenme
modeli kavraminin yerine kullanilabilecek alternatif sdzciiklere, bilgi sahibi olma durumlarina, modelin
giiclii ve zayif yonlerine, mesleki yasamlarinda kullanma durumlarina yonelik uygulama 6ncesi ve sonrasi
gorislerine iki baglik altinda yer verilmistir.

Ogretmen Adaylarimin Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modeline Iliskin Uygulama Oncesi Goriisleri

Ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavramina iliskin uygulama 6ncesi 6gretmen adaylarinin agiklamalarin-
dan elde edilen bulgular “Anlami” temasi altinda toplanmistir ve bulgular Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2: Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modeli Kavramina Iliskin Uygulama Oncesi Gériisler

Tema Kod f f
Ders videolarmin 6grencilere dersten dnce sunulmasi 4
Bireysel 6grenmeyi 6n plana alan 6grenme modeli 3
Ogrenmenin okul disinda gergeklesmesi 2 12

Anlami Dersten oOnce konularin &grencilere sunularak derste aktif 1
katilimlarini saglayan model
Uzaktan egitim 1
Kullanilan 6grenme modelinin tam tersi olan model 1

Toplam 12 12

Tablo 2 incelendiginde, ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavramina iliskin 12 6gretmen adayinin agiklama
yaptig1 belirlenmistir. Arastirmada 19 ¢gretmen adayinin ters-yiiz edilmis 6grenme modeli ile ilgili bilgi
sahibi olmadigi (Bkz. Tablo 4) sadece bir adayin bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. Ancak 12 6gretmen
adayinin ters-yiiz edilmis 6grenme modelini alanyazina uygun tanimlamalar1 bu bulguyla ¢elisir niteliktedir.
Bu durum, adaylarin uygulama 6ncesi farkli kaynaklardan yararlanmalar ile agiklanabilir. Ters-yiiz edilmis
o6grenme modeli kavramina iligskin 6gretmen adaylarindan bazilarinin tanimlari asagida verilmistir:

OA1: “Ogrenmenin okul disinda gergeklesmesi”

OA15: “Ogrencinin kendi kendine égrendigi 6grenme modeli. Ogrenci ile dokiimanlar paylasilir 5grenci
konuyu kendisi 6grenir.”

OA19: “Hali hazirda kullanilan 6grenme modelinin tam tersi olan model.”

Ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavraminin yerine kullanilabilecek alternatif sozciiklere iliskin uygulama
Oncesi 6gretmen adaylarinin agiklamalarindan elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3: Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modeli Kavramimn Yerine Kullanilabilecek Alternatif Sozciiklere Iliskin
Uygulama Oncesi Goriisler

Kavram Alternatif Sozciik
Bireysel 6grenme

Dijital 6grenme

Okul dis1 6grenme

Yasamin i¢inde 6grenme

Ters-yliz edilmis
6grenme modeli

—_
~

Harmanlanmis egitim

Etkinlik temelli 6grenme modeli

Dijital egitim

Sira dis1 6grenme modeli

el el el e e e e L S R R R

180 derece ¢evrilmis egitim modeli

et
£

Toplam 14

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ters-yliz edilmis 6grenme modeli kavramini en fazla “Bireysel
o0grenme” ifadesiyle agikladiklar belirlenmistir. “Dijital 6grenme”, “Okul dis1 6grenme”, “Yasamin iginde
o0grenme”, “Harmanlanmis egitim”, “Etkinlik temelli 6grenme modeli”, “Dijital egitim”, “Sira dis1 6grenme
modeli” ve “180 derece ¢evrilmis egitim modeli” seklinde de ifade eden adaylarin oldugu bulgusuna ulasil-
mistir. Alt1 6gretmen adayinin agiklama yapmadigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin ters-yiiz edilmis 6grenme modeline iliskin bilgi sahibi olma durumlari “Bilgim var
derslerimde kullanild1”, “Bilgim yok” ve “Duydum ama bilmiyorum” seklinde belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin cevaplarinin dagilimina iligkin bulgular Sekil 1°de gosterilmistir.

m Bilgim var derslerimde
kullanild:
m Bilgim yok

Duydum ama bilmiyorum

Sekil 1. Ters-yiiz edilmis 6grenme modeline iliskin uygulama oncesi bilgi diizeyi dagilimi

Sekil 1 incelendiginde, uygulama 6ncesi 6gretmen adaylarinin tamamina yakininin ters-yiiz edilmis 6gren-
me modeli ile ilgili bilgi sahibi olmadig: tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin ters-yiiz edilmis 6grenme
modeline iligkin bilgi sahibi olma durumlarina yonelik uygulama 6ncesi goriiglerinden elde edilen bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4 :Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modeline Iliskin Bilgi Sahibi Olma Durumlarina Yénelik Uygulama Oncesi
Gortisler

Kullanma

Bilgi Diizeyi Zaman Kaynak Ders Durumu f f
Bilgim var,
derslerimde ) ) ) ) ) )
kullanildi ve ben
de kullanabilirim
Bilgim var s
derslerimde 2. smif Lisans Ogr?tlm ke Ve X 1 1
Yontemleri
kullanildi
2. siif Lisans
Duydum ama —
bilmiyorum i Kolejin reklam X X 9 9
afisi
Bilgim yok X X X X 10 10
Toplam 20 20
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Not: “-” sembolii sorunun yoneltilip verinin alinmadigi durumlar i¢in, “X” sembolii ise soruda yer almayan durumlar i¢in kullanilmustir.

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarimin bilgi diizeyi dagilimlarina gére zaman, kaynak, ders ve kul-
lanma durumlarina iliskin goriis belirtmislerdir. Adaylarin tamamina yakininin bu modele iligkin bilgi sahibi
olmadig: tespit edilmistir. Bilgi sahibi olan gretmen aday1 Ogretim Ilke ve Y&ntemleri lisans dersinde bah-
sedildigini ifade etmistir. Ters-yiiz edilmis 6grenme modeline iliskin bilgisi olmayan dgretmen adaylarindan
altisinin lisans derslerinde duydugu, bir 6gretmen adayinin kolejin afis reklaminda gordiigii ve iki 6gretmen
adayinin ise agiklama yapmadigi belirlenmistir.

Ogretmen Adaylarimin Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modeline Iliskin Uygulama Sonrast Goriisleri

Ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavramina iliskin uygulama sonrasi 6gretmen adaylarinin agiklamala-
rindan elde edilen bulgular “Anlami1” ve “Ozellikleri” temasi altinda toplanmustir ve bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5: Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modeli Kavramina Iliskin Uygulama Sonrasi Goriisler
Tema Kod f f

Geleneksel 6grenme modelinin tersi olan model 7

Ogrencilerin ders oncesi 0gretmenin gonderdigi materyaller ile konuyu

calismasini ders siirecinde etkinlik agirhikli egitim yapilmasmi gerektiren 6

0grenme modeli

Bireysel 6grenmeyi temel alan model 4

Ogretmen tarafindan bilgilerin dersten 6nce verildigi derste zamanin verimli

kullanmay1 ve zengin §Frenme ortami olusturmay1 saglayan model

Ogrencinin 6grenmeyi ders disinda materyaller yardimiyla tamamladigi 1
Anlami Ogretmenin ise bilgiye ulasilmasi konusunda rehber oldugu 6grenme modeli

Proje yapmaya odakli 6grenme modeli 1 26

Ogrencilerin ders dncesinde 6grenmelerini derste aktivitelerde yer almalarim

hedefleyen geleneksel 6grenme modelinin tersi olan 6grenme modeli !
Onceden planlanmis dgretim etkinligi 1
Ogretmenden gok dgrencinin aktif olarak katildigi bir §grenme modeli 1
Ogrencinin biligsel ve duyussal olarak aktif bulundugu, 6zgiin 6grenme bigimi 1
Ogrencilerin derse hazirlikli geldigi ders siirecinde arastirmaci, sorumluluk
sahibi ve aktif oldugu 6gretmenin ise yol gosterici oldugu 6grenme modeli !
Dersten dnce 6grencilerin konuyu dgrenip derse gelmesi 1
Ozellikleri Ogretmenin rehber roliinde olmast 1 3
Ders igeriklerinin ders 6ncesi 6grencilerle paylasiimasi 1
Toplam 29 29

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavramina yonelik tanimla-
rinda uygulama sonrasi ¢esitlilik oldugu tespit edilmistir. Adaylarin tamami uygulama sonrasinda ters-yiiz
edilmis 6grenme modeli ile ilgili goriis belirtmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin modele iliskin bilgi
sahibi oldugunu gostermektedir. Adaylar ters-yiiz edilmis 6grenme modelini en fazla “Geleneksel 6grenme
modelinin tam tersi” seklinde ifade etmislerdir. Geleneksel 6grenme modeli 6grencinin pasif alici konumda
oldugu, 6gretmen merkezli, 6grenilmesi gereken bilgilerin derste kazandirildigt bir modelken, ters-yiiz edil-
mis 6grenme modeli 6grenci merkezli, siire¢ boyunca 6gretmenin rehber roliinde oldugu, 6grenilmesi gere-
ken bilgilerin 6gretmen tarafindan dersten dnce paylasilarak dgrencilerin bilgileri bireysel yapilandirdigi bir
modeldir. Bu nedenle 6gretmen adaylariin bu sekilde goriis belirtmesi beklenen bir durumdur.

Ogretmen adaylarindan dordiiniin “Ogrencilerin ders 6ncesi 6gretmenin géndermis oldugu materyaller ile
konuyu ¢alisarak siif ortaminda etkinlik agirlikli egitim yapilan 6grenme modeli” seklindeki agiklamalari
etkinlikler ile iligkilendirdiklerinin gostergesidir. Uygulama siiresince adaylara verilen etkinlik geligtirme
gorevleri 6gretmen adaylarmin yaparak yasayarak deneyimledikleri modeli bu sekilde tanimlamalarina ne-
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den olmus olabilir. Ogretmen adaylarmdan dordiiniin “Bireysel 6grenmeyi temel alan model” seklindeki
aciklamast ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin en genel anlamiyla karsilig1 olarak diisiiniilebilir. Ogretmen
adaylan tarafindan ters-yiliz edilmis 6grenme modeline yonelik ders iceriklerinin ders dncesi dgrencilerle
paylasilmasi, 6gretmenin rehber roliinde olmasi, dersten dnce 6grencilerin konuyu 6grenip derse gelmesi
seklinde 6zelliklerinden de bahsedildigi tespit edilmistir. Ters-yiliz edilmis 6grenme modeli kavramina ilis-
kin 6gretmen adaylarindan bazilarinin tanimlari asagida verilmistir:

OAS5: “Ogrencilerin dersten énce égretmenin géndermis oldugu video veya not gibi materyaller (izerin-
den konuyu galismasi ve derse bu sekilde gelmesi, ardindan derste agirlikli olarak uygulamali etkinlik-
lere yer verilmesidir.”

OA13: “Ogrencilerin ders éncesinde 6grenme siireci icinde bulunmalarini ve okulda ders siirecinde
konu ya da kavrami 6nceden 6grenmis bir sekilde baska aktivitelerde yer almalarini hedeflemeyi te-
mele alan, geleneksel 6grenme modelinin tersi olan 6grenme modelidir.”

Ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavraminin yerine kullanilabilecek alternatif sozciiklere iliskin uygulama
sonrast 6gretmen adaylarinin agiklamalarindan elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modeli Kavraminin Yerine Kullanilabilecek Alternatif Sozciiklere Iliskin
Uygulama Sonrasi Goriisler

f

Kavram Alternatif Sozciik .

Bireysel 6grenme modeli

Harmanlanmis 6grenme

Derse hazirlikli gelme

Uzaktan 6grenme

Aligilmisin disinda 6grenme modeli

Tersine ¢evrilmis 6grenim

Geleneksel 6grenme modelinin tersi

Mobil 6grenme

Dersten dnce 0grenme

Ters-yliz edilmis

6grenme modeli 2

Pekistirmeli 6grenme

Ogrenci odakli grenme

Modern dgretim

Sanal 6grenme modeli

Tersine egitim

Ogrenci merkezli 6zgiin 6grenme modeli

Ders dis1 6grenme

Interaktif 6grenme

Ogrenci merkezli egitim modeli

el el el e e e e e e e e e e e B RS N R S N RS H RS I BTN

Bireysel egitim

N
9]

Toplam 25

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasinda modele iliskin yapilan tanimlarin ge-
sitlendigi goriilmiistiir. Adaylarin ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavramini en fazla “Harmanlanmis 6g8-
renme modeli” ve “Bireysel 6grenme modeli” seklinde acikladiklar1 belirlenmistir. Bu model harmanlan-
mis 6grenme tiirlerinden ¢evirme modellerinden birisi oldugu i¢in harmanlanmig 6grenme modeli seklinde
agiklamalar yapilmasi beklenen bir durumdur. Ogretmen adaylarinin yaptiklari agiklamalar incelendiginde
uygulama siirecinin ¢evrim i¢i ortamda olmasindan dolay1 kendi 6grenme siireclerinden yola ¢ikarak agik-
lama yaptiklar1 (uzaktan, mobil, sanal ve interaktif 6grenme) ve bu modelin yapisina odaklanilarak goriis
belirttikleri saptanmistir.

Ogretmen adaylarinin tamami uygulama sonrasi ters-yiiz edilmis 6grenme modeline iliskin bilgi sahibi
olduklarini ifade etmiglerdir. Adaylarin uygulama sonrasi goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 7’de

sunulmustur.
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Tablo 7 incelendiginde, adaylarin ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin yapisina, 6grenme-0gretme siirecine,
O0gretmen ve 6grenci rollerine iliskin agiklama yapmalari ve bu modelin genel 6zelliklerine deginmeleri bu
modele iligskin uygulama sonrasi bilgi sahibi olduklarinin gostergesidir. “Yapis1” temasi kapsaminda en fazla
avantajlar ve dezavantajlara sahip olmaya yonelik agiklama yapildig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
gelecegin dgretmeni olarak 6gretmen roliinii gézlemleyebilmeleri ve uygulama siiresince dgrenci roliinde
olmalarinin bu modele iliskin dezavantajlarini1 ve avantajlarin1 deneyimleyebilmelerini saglamistir. Bu du-
rum uygulama siirecinin bu modele iliskin tiim boyutlariyla ortaya konuldugunun gostergesidir. Ters-yiiz
edilmis 6grenme modelinin kullanisli, uygulanabilir ve ekonomik olduguna vurgu yapilmasi siirecin etkili-
liginin bir gostergesi olabilir.

“Ogrenme-dgretme siirecine iliskin bilgiye katki” temasinda 6gretmen adaylar1 en fazla “Ogrencinin kendi
6grenme hizina uygun 6grenme yasantisina imkan verdigini 6grenmeyi sagladi” koduna vurgu yapmislardir.
Bu durum, ters-yliz edilmis 6grenme modelinin ders siirecinde bireysel 6grenme farkliliklarindan dogan
ogrenme eksikliklerinin dniine gegmesini saglamasi agisindan etkili olmus olabilir. Ogretmen adaylarinin
“Ogrenci roliine iliskin bilgiye katk1” temasinda genel olarak 6grenme sorumlulugunu almasi gerektigini
ve dgrencinin siiregte aktif oldugunu vurguladiklar goriilmiistiir. Uygulama siireci boyunca bilgisi olmayan
ogretmen adaylarinin hem bu modele iligkin bilgi sahibi olmas1 hem de yaparak yasayarak deneyim kazan-
malar1 amaglanmigtir. “Yaparak yasayarak 6grenme firsati sagladi” kodu bu modelin amacina ulastiginin
bir gostergesi olabilir. Ters-yiiz edilmis 6grenme modeline iliskin bilgi sahibi olma durumlarina yonelik
uygulama sonrasi 6gretmen aday1 goriisli asagida verilmistir:

Tablo 7: Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modeline Iliskin Bilgi Sahibi Olma Durumlarina Yonelik Uygulama Sonrast
Goriisler

Tema Kod f f
Avantaj ve dezavantajlara sahip oldugunu dgrenmeyi sagladi 6
Uygulanabilir oldugunu 6grenmeyi saglad 4

Yapist Uygulama yapilmas1 gereken konularda kullanisli oldugunu 6grenmeyi 3 14
sagladi
Ekonomik oldugunu 6grenmeyi sagladi 1
Ogrencinin kendi 6grenme hizina uygun 6grenme yasantisina imkan verdigini 3
éégrenmeyi sagladi

Ogrenme-dgretme Ogrencinin kendi 6grenme stiline uygun 6grenme yasantisina imkan verdigini >

stirecine iligkin 6grenmeyi sagladi 8

bilgiye katk1 Kalic1 6grenmeyi sagladigini anlamayi saglad 1
Ders siirecini verimli kullanmay1 sagladigini 6grenmeyi sagladi 1
Zengin 6grenme icerikleri gerektirdigini 6grenmeyi sagladi 1
Ogrencilerin bireysel grenme sorumlulugunu almasi gerektigini 6grenmeyi 3
sagladi

Ogrenci roliine Ogrencinin bilgiyi alma konusunda daha aktif oldugunu 6grenmeyi sagladi 2 g

iliskin bilgiye katki ~ Ogrencinin derse hazir olarak gelmesi gerektigini 6grenmeyi saglad 2
Ogrencilerin ders oncesinde teorik kisma ¢aligmasi gerektigini 6grenmeyi 1

) sagladi

Ogretmen roliine Derste uygulamaya doniik tartigma ortami yaratmasi gerektigini fark ettirdi 1

iliskin farkindahiga . i ) . ) 2

kaik1 £ Ogretmenin ders siirecinde rehber olmasi gerektigini fark etmeyi sagladi 1
Geleneksel egitim yontemlerini tersine ¢eviren bir 6gretim modeli oldugunu 4

Diger Ogrenmeyi sagladi 8
Yaparak yasayarak 6grenme firsat1 sagladi 4

Toplam 40 40

OAl: “Evet oldu. Uygulama sonrasinda ters-yiiz 6grenme modelini yaparak yasayarak égrenmis oldum....Bu
model ogrencilerin ders oncesinde teorik kisma ¢alistiklart derse hazir olarak geldikleri ve derste uygulamaya
doniik tartismalar yaptiklar: bir 6grenme modelidir.”
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Ogretmen adaylarinin ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin giiglii ve zayif yonlerine iliskin uygulama sonra-
s1 goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin “Gii¢lii yonleri’ne iligkin
daha fazla gortis bildirdikleri saptanmistir. Adaylarin uygulama sonrasinda ters-yiiz edilmis 6grenme modeli-
nin en fazla “Ogrenme-6gretme siirecine katkisi”ndan dolay1 kullanmak istedikleri belirlenmistir. “Ogrenci-
lerin okula gelmeden 6grenmelerini tamamladiklari icin okulda kalic1 ve etkili bir 6gretim gerceklestirilmesini
saglamasi” kodu bu modelin gii¢lii yonleri ile ilgili en fazla belirtilen kod olmustur. Bu bulguya benzer agik-
lamalar 6gretmen adaylarinin mesleki yasamlarinda kullanma nedenlerinin gerekgesi olarak da ifade edilmis
ve Tablo 9 da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogretmen adaylarindan altis1 “Ders siirecini uygulamalar,
etkinlikler, sinif i¢i tartismalar ile degerlendirmeyi saglamasi” kodunu giiglii yonlerinden biri olarak belirt-
mistir. Bu durum, etkili bir 6grenme-6gretme siirecinin temel unsurlarindan biri oldugu igin ters-yiiz edilmis
o6grenme modelinin etkili bir grenme-6gretme siireci i¢in kullanish olabileceginin bir gostergesi olabilir.
“Ogrencilerin daha fazla kaynaga ulasarak zengin bilgiye ulasmasini saglamas1” seklindeki goriisler zengin
ders iceriklerinin hazirlanmasi gerektigi konusunda farkindalik olustugunun bir gostergesi olmus olabilir.

Tablo 8: Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modelinin Giiglii ve Zayif Yonlerine Iliskin Uygulama Sonrast Goriisler
Tema Kod f f

t

Ogrenciler okula gelmeden 6grenmelerini tamamladiklari icin okulda
kalict ve etkili bir gretim gerceklestirilmesini saglamasi

Ders stirecini uygulamalar, etkinlikler ve sinif i¢i tartigmalar la
degerlendirmeyi saglamasi

Ogrencinin kendi anlayabilme kapasitesine gore dgrenme yasantisi
saglamasi

Ogrencilerin derse hazirlik yaparak gelmesini saglamast

Ogretme siirecine  Grup ¢alismalar1 araciligiyla 6grencilerin is birligi ve iletisim 34

katkis becerilerinin gelismesini saglamasi
Grup ¢aligmalar1 yapilmasini saglayarak dersi verimli hale getirmesi
Ogrencilerin daha fazla kaynaga ulasarak zengin bilgiye ulasmasimi
saglamasi
Derste st diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklere zaman ayirmay1 saglamasi
Siiregte Ogrenciler aktif oldugu i¢in 6grenme motivasyonlarini
G}"l‘}h"l artirmasi
yonler Ders oncesinde konuyla ilgili teorik bilgilerin verilmesi 6grenci
hazirbulunuslugunun yiiksek olmasini saglamasi
Ogrencilerin istedigi zaman ders icerigini izleme imkanina sahip
Ogrenciye olmas
katkist Ogrencileri arastirmaya, diisiinmeye ve liretmeye tesvik etmesi 1
Ogrencilerin kendi 6grenme stilini kesfetmesini saglayarak farkli
Ogrenme yasantisi saglamasi

Ogrencilerin teknoloji temelli becerilerinin gelismesini saglamasi

5
4
Ogrenme- Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamast 4
2
2

Her 6grenciyi kendi 6grenmesinden sorumlu tutmasi

Dinamik olmasi

1

5
Ozellikleri Ayni anda birden ¢ok dgrenciye erisebilme imkani sunmasi 17

1

2

Ogretmenin dgrencilerin hepsiyle ilgilenme imkanina sahip olmasi

Ogretmene Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 daha gok dikkate almayi
Katkis1 saglamasi 4
Ogretmen konuyu anlatirken &grencinin on bilgisinin olmasinin

Ogretmenin igini kolaylastirmasi
Ara toplam 53 53
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Ogrencilerin ders 6ncesi bireysel 6grenme sorumlulugunu yerine 13

Qgrenme— getirmemesi konunun 6grenilmesini engelleyebilmesi
ogretme Ogrencilerin ders materyallerine ulasma imkaninin olmamas ders
siirecinde o . . . 10 24
Karsilastlabilecek siirecini olumsuz etkileyebilmesi
Z.a.l yif lukl Ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almamasi ders siirecinde
yonler zorluklar s - . . 1
ogretmene fazladan yiik olusturabilmesi
Ogretmenin ders oncesi materyal hazirlamasinin veya bulmasinin 5
Diger zaman alic1 olabilmesi 6
Yiiz ylize egitim ihtiyacini ortadan kaldirmasi 1
Ara toplam 30 30
Toplam 83 83

“Ogrenciye katkis1” temasinda “Ders 6ncesinde konuyla ilgili teorik bilgilerin verilmesi 6grenci hazirbulu-
nuslugunun yiiksek olmasini saglamasi” bulgusuna ulasiimistir. Ogrencilerin hazirbulunuslugunun yiiksek
olmas1 6grenme-dgretme siirecinin etkililigini arttirmasini saglamaya katkisi olabilir. Ogretmen adaylarin-
dan biri de “Ogrencilerin kendi 6grenme stilini kesfetmesini saglayarak farkli dgrenme yasantis1 saglama-
s1”na iliskin goriis bildirmistir. Matematik Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2018) amaglarindan biri
de dgrencilerin kendi 6grenme siireglerini bilingli bicimde yonetebilmesidir. Ogretmen adayinin ve dgre-
tim programinin benzer konulara vurgu yapmasi ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin 6gretim programinin
amaglar1 dogrultusunda kullanilabileceginin gostergesi olabilir. Ters-yiiz edilmig 6grenme modelinin dina-
mik olmasi, her 6grenciyi kendi 6grenmesinden sorumlu tutmasi ve ayni anda birden ¢ok 6grenciye erisim
imkan1 sunmasi 6zelliklerine sahip oldugu ifade edilmistir. Ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin gii¢lii yon-
lerine iliskin uygulama sonrasi 6gretmen aday1 goriisii asagida verilmistir:

OA13: “Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olma konusunda kendilerini daha ¢ok gelistirme-
sini saglar. Ogrenciler derse, diger 6grenme modellerine gére daha hazirlikli geldikleri igin ders siire-
cinde grup calismalari gibi etkinliklere daha ¢ok vakit ayrilmasini saglar. Teknoloji kullanimi gerektiren
okul digi 6grenme ortamlarinda égrencilerin teknoloji temelli becerilerinin gelismesini saglayabilir...”

Ogretmen adaylar1 ters-yiiz edilmis grenme modelinin zay1f yonii olarak en fazla “Ogrenme-6gretme sii-
recinde karsilasilabilecek zorluklar” temasini vurgulamustir. Ozellikle dgrencilerin ders dncesi bireysel 63-
renme sorumlulugunu yerine getirmemesi konunun 6grenilmesini engelleyebilecegine yonelik goriis belirt-
mislerdir. Bu durum, modelin etkililigini azaltic1 bir duruma yol agabilir. Ogretmen adaylarindan elde edilen
bu bulgu dikkat ¢ekicidir. Ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin zayif yonlerine iligkin uygulama sonrasi
ogretmen aday1 goriisii asagida verilmistir:

OA3: “Sorumluluk bilinci gelismemis égrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olmaz ve galismasi
gereken konulara ¢alismadan, hi¢bir fikir sahibi olmadan derslere gider. Ders igerisindeki gerceklesti-
rilen aktivitelere katilimi pasif olur ve bu faaliyetlerin olumlu etkileri bu 6grenciler lizerinde etkili olmaz.
Sinif igerisindeki diger arkadaslarindan ¢cok daha geride kalmalarina da neden olur. Ogretmen Bu du-
rumu fark ettiginde o 6grencilerin geride kalmamasi icin ekstra farkli ¢cabalara girebilir. Buda 6gretmen
icin fazladan ig ylki olacaktir.”

Adaylar ters-yiiz edilmis 6grenme modelini mesleki yasamlarinda kullanma durumlarina iligkin uygulama

sonrast “Evet” ve “Kararsizim” seklinde cevap vermistir. Ogretmen adaylarmin cevaplarinin dagilimina
iligkin bulgular Sekil 2°de gosterilmistir.
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m Evet

Kararsizim

Sekil 2. Ters-yiiz edilmis 6grenme modelini mesleki yasamlarinda kullanma durumuna iligkin dagilim

Sekil 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin ters-yiiz edilmis 6grenme modelini mesleki
yasamlarinda kullanmay1 diisiindiikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin agiklamalarindan elde edilen
bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin uygulama sonrasi yaparak yasayarak dene-
yim kazandiklar1 bu modeli kullanmak istedikleri saptanmustir. Ogretmen adaylarmin Tablo 9°da goriildiigii
gibi ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin gliglii yonlerine iliskin daha fazla goriis belirttigi tespit edilmistir.
Ogretmen adaylar1 bu modelin giiclii ydnlerinin fazla oldugunu diisiindiikleri i¢in kullanmak istemis ola-
bilirler. Ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin en fazla “Ogrenme-6gretme siirecine katkisi” temasi kapsa-
minda 6zellikle “Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu almasini sagladig1” igin kullanmay1 diisiindiikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarindan biri “Ders siirecinde 6grenmelerden yasanan zaman kaybinin éniine
gecmeyi saglama”sina yonelik agiklama yaptigi goriilmiistiir. Bu bulgu ders siirecinin etkililigini arttirmayt1
ve 6grenme-0gretme siirecini etkin hale getirmeyi saglamasi agisindan 6nemlidir.

“Ogretmenin rolii” temas1 kapsaminda “Okul disinda 6grenme ortami sunma” ifadesi énemli bir bulgudur.
Ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin bilesenlerinden biride esnek ortamdir. Ogretmen adayimnin agiklamasi
bu modele iliskin bilgi sahibi oldugunun bir gdstergesi olabilir. “Ozellikleri” temasinda 6gretmen adaylarin-
dan biri ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin “Ogrencilerin sorumluluk duygusunu gelistirmesi’ne yonelik
goriis belirtmistir. Matematik Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2018) amaglarindan biri de ortaokulu
tamamlayan bir 6grencinin sorumluluklarini yerine getiren birey olmasini saglamaktir. Ogretim programi
yaklagimi ile 6gretmen adaymin goriisii ayn1 dogrultuda olmasi 6gretim programinin amacina ulagmasi
konusunda umut vaat etmektedir.

“Diger” temasinda “Ders siirecinde etkinlik yapmak i¢in zaman kazandirma” ile ilgili agiklamada bulunul-
dugu belirlenmistir. Etkinliklerin matematik dersi i¢in 6nemli oldugu g6z 6niine alindiginda elde edilen bu
bulgu etkinliklerin ders siirecinde kullanilmasi agisindan 6gretmen adayinda farkindalik olusturuldugunun
bir gostergesi olabilir. Ayrica bu modelin etkinlikler ile uygulamasi da boyle bir agiklama yapilmasina ne-
den olmus olabilir. Ters-yliz edilmis 6grenme modelini mesleki yasamlarinda kullanmak isteyen 6gretmen
adaylan goriisii agagida verilmistir:

OA2: “Evet. Ciinkii 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren kendi 6grenme sorumluluklarini almasini sag-
lamasi nedeniyle ileriki egitim yasantilarinda artilarini oldukga fazla gérebilecekleri bir 6grenim modeli
oldugunu digtindyorum. Kendi 6grenme hizini ve stilini bilen égrenciler ¢ok fazla disa bagimli olma-
dan bilgiye ulasabilir, i¢sellegstirebilir ve béylece okulda kazandigi bilgileri uygulama sansi yakalayarak
kaliciligini da arttirabilir. Ogretmenin gérevi bilgiyi aktarmak yerine égrenciler ile bilgiyi uygulanabilir
kilmak olacagi icin daha etkili bir 6gretimde gerceklestirilebilir.”

OA17: “Evet. Ciinkii her bireyin kendine has 6grenme bigimi vardir. Ogretmen farkli 6gretim yéntem ve
tekniklerini dahi farkli materyaller tasarlayarak her 6grenciye ulasmak istese de %100 bir basari elde
edemiyor. Bu durumda 6grenciye 6grenmeleri icin rehberlik edip onu kendi 6grenme bigimiyle birakti-
gimizda daha basarili olacagimiza inaniyorum...”
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Karasizim diyen 6gretmen adaylarimin goriisleri incelendiginde “Dis etmenler” temasi kapsaminda “Egi-
timde firsat esitliginin olmamasi”na vurgu yapildigi saptanmistir. 2020 Egitim Degerlendirme Raporu’nda
([TEDMEM], 2021) da Covid-19 salgini ile birlikte okullarin kapanmasi ve 6grenme siirecinde yasanan
firsat esitsizliklerinin 6grenme krizini daha da derinlestirebilecegi yoniinde agiklama yer almaktadir. Ogret-
men adayinin goriisi ile agiklanan raporun benzer etkilerden bahsettigi goriilmektedir.

Tablo 9: Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Modelini Mesleki Yasamlarinda Kullanma Nedenlerine Iliskin Uygula-
ma Sonrasi Goriisler

Cevaplar Tema Kod
Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu almasini saglama

Kalic1 6grenmeyi saglama

Ders zamanini etkin kullanmay1 saglama

Ders siirecine yonelik dgrencilerin ilgisini arttirma

Ogrenme-gretme  (srencilerin derse hazirlikl gelmesini saglama
siirecine katkisi

[\
(e

Bireysel olarak bilgiye ulagabilmeye imkan saglama

Etkili bir 6gretim gergeklestirmeyi saglama

Ders siirecinde 6grenmelerden yasanan zaman kaybinin ontine
gegmeyi saglama

Ogrenme kayiplarinin olmasini engellemeyi saglama

Ogrenciyi siirecte aktif hale getirme
Evet Bilgiyr aktarmak yerine ogrenciler ile birlikte bilgiy1
N ) yapilandirma
Ogretmenin roli Ders siirecinin tasarimcist olma

Okul disinda 6grenme ortami sunma

Ders siirecinde rehber olma

Ekonomik olma

Ogrenciye nasil ve ne ile ilgili ¢aligmas: gerektigini gosteren
Ozellikleri bir model olma

Uygulama yapilmasi gereken konularda kullanisli olma

Ogrencilerin sorumluluk duygusunu gelistirme

) Ders siirecinde etkinlik yapmak i¢in zaman kazandirma
Diger Ogretim programinin zamaninda yetismesi i¢in bir avantaj
saglama

Ters-yiiz edilmis Ortaokul dgrencilerinde etkili olma konusunda tereddiit etme
O0grenme

modelinden -
kaynakli etmenler  Bireysel 68renme olmasindan dolay: tereddiit etme

Yiiz ylize egitimde etkili olma konusunda tereddiit etme

Kararsizim = T
Ogrencilerin imkanlarina bagli olma

\S)

Di1s etmenler o PRI
Egitimde firsat esitliginin olmamasi

el el el e e L e e e e e e e e e e e e e e N L A L R VS R RS R e R Y

Diger Modeli uygulamak i¢in kendisini yetersiz gorme
Toplam 38 38

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin yaridan fazlasmin ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavramimi uygulama &ncesi
acikladiklar1 belirlenmigtir. Adaylarin bilgi sahibi olmadigi halde farkli kaynaklardan yararlanarak modele
iliskin tanim yapmalar1 bireysel 6grenme sorumluluklarini almadiklarinin bir gostergesidir. Ogretmen aday-
larinin tamaminin uygulama sonrasi ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavramina iligkin goriis bildirdigi
ve gorislerinde cesitlilik oldugu belirlenmistir. Adaylarin bu modeli 6gretmenin ders Oncesi gondermis
oldugu materyaller ile konuyu calisarak sinif ortaminda etkinlik agirlikli egitim yapilan 6grenme modeli,
geleneksel 6grenme modelinin tam tersi ve bireysel 0grenmeyi temel alan model seklinde agikladiklari
saptanmistir. Bergmann ve Sams (2012) de bu modelin geleneksel sinif modelini tersine gevirerek 6grenci-
lere egitici iceriklerin ders disinda verilmesini gerektirdigi, sinif ortaminda 6grencilerin daha fazla etkinlik
uygulamasina firsat sunmasini, bu sayede siif ortaminda daha fazla sorgulamaya ve probleme dayali 6gren-
me-0gretme siirecine imkan sagladigini ifade etmistir. Ters-yiiz edilmis 6grenme modeli kavramina yonelik
alternatif sozciiklere iliskin agiklamalarin uygulama dncesi ve sonrasinda bireysel 6grenme kavrami iizerine
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odaklanildig1 sonucu elde edilmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama &ncesinden farkli olarak uygulama
siirecinin ¢evrim i¢i ortamda olmasindan dolay1 kendi 6grenme siire¢lerinden yola ¢ikarak agiklama yaptik-
lar1 (uzaktan, mobil, sanal ve interaktif 6grenme) ve bu modelin yapisina odaklanilarak goriis belirttikleri
saptanmigstir.

Ogretmen adaylarinin tamaminin uygulama sonrasinda ters-yiiz edilmis 6grenme modeli ile ilgili bilgi-
sinde degisim oldugu belirlenmistir. Modelin yapisina, 6grenme-6gretme siirecine, 6gretmen ve dgrenci
rollerine iliskin aciklamalar yapilarak genel goriis belirttikleri saptanmistir. Bu modelin uygulanabilir ve
kullanigh olduguna vurgu yapilmistir. Demiralay (2014) da arastirmasinda katilimcilarin ters-yliz edilmis
ogrenme modelinin kullanishgma dikkat ¢ektigini tespit etmistir. Bu modelin sayisal derslerde uygulanabilir
oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Baepler, Walker & Driessen, 2014; Kog-Deniz, 2019). Og-
retmen adaylarmin 6grencinin kendi 6grenme hizina uygun 6grenme yasantisina imkan verdigi goriisii ile
Jenkins’in (2012) bu modelin 6grencinin bireysel dzelliklerine gore 6grenmesini hizlandirmasini igerdigine
yonelik ifadesi benzerdir. Baker’in (2000) arastirmasinda da ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grenci-
lere aktif 6grenme ortaminin olusturulmasi ve kendi 6grenmeleri tizerinde daha fazla sorumluluk almalarini
sagladigini ifade etmesi elde edilen sonugla ortiismektedir.

Ogretmen adaylarinin ters-yiiz edilmis 6grenme modelinin giiglii yonlerine iliskin daha fazla gériis bildir-
digi saptanmustir. Ogrencilerin okula gelmeden &grenmelerini tamamladiklari i¢in okulda kalici ve etkili bir
ogretim gergeklestirilmesini saglamasinin modelin gii¢lii yonii olduguna yonelik ¢ok fazla goriis belirtilmis-
tir. Turan ve Goktas’in (2015) arastirmasinda da 6grencilerin goziinden model ile ilgili 6grenmenin kalici-
ligin1 artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir yontem olduguna iliskin goriisler alinmstir.
Ogretmen adaylar1 ders ncesinde konuyla ilgili teorik bilgilerin verilmesinin dgrenci hazirbulunuslugunun
yliksek olmasini sagladigini ifade etmistir. Ceylaner (2016) de benzer sekilde yar1 deneysel ¢calismasinda
ters-yiliz sinif modelinin deney grubu 6grencileri {izerinde hazirbulunusluklarimin anlamh diizeyde yiiksek
ciktig1 sonucunu elde etmistir. Adaylarin 6grencilerin kendi 6grenme stilini kesfetmesini saglayarak farkli
ogrenme yasantisi sagladigini vurgulamistir. Bu sonucu destekler nitelikte Bergman ve Sams (2012) de bu
modelin farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin, 6grenme stillerine uygun c¢esitli egitim uygulamalari-
nin olusturulmasina yardimei oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaylarina gore ters-yiiz edilmis 6grenme
modeli ayn1 anda birden ¢ok dgrenciye erisme imkan1 sunmaktadir. Ogretmen adaylaridan bu modelin za-
yif yonii olarak 6grencilerin ders dncesi 6grenme sorumlulugunu yerine getirmemelerinin 6grenmeyi engel-
leyebilecegi sonucuna ulagilmistir. Hayirsever ve Orhan (2018) da calismasinda 6grencilerin derse videolari
izlemeden gelmelerinin konuyu kavrayamamalarina neden oldugunu vurgulamastir.

Ogretmen adaylarimin yaridan fazlasiin uygulama sonrast ters-yiiz edilmis 6grenme modelini mesleki ha-
yatlarinda kullanmay1 diisiindiikleri belirlenmistir. Adaylarin 6zellikle modelin 6grenme-6gretme siirecine
katkisindan dolay1 kullanmak istedikleri saptanmistir. Ogretmen adaylar1 6grencilere dgrenme sorumlulu-
gunu kazandirmasi agisindan modelin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu duruma benzer olarak
Gtli¢ (2017) de modelin uygulanmasiyla 6grencilerin sorumluluk duygularinin gelistigi sonucunu elde et-
mistir. Ters-yiiz Edilmis Ogrenme Ag1 (Flipped Learning Network [FLN], 2014) tarafindan ters-yiiz edilmis
o6grenme modelinin 6gretmene farkli 6grenme ortamlari sunmasina imkan verdigini vurgulamaktadir. Aday-
larin da bu modelin okul disinda 6grenme ortam1 sunmay1 sagladigini diisiindiigi tespit edilmistir. Yiiz yiize
egitim ile birlikte uzaktan egitimin verildigi sinifta egitimin nitelikli olmasi1 i¢in 6gretmenlerin de bu siireci
yonetebilecek yeterliklere sahip olmasi gerekir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin ders siiresince deneyimle-
meleri 6gretmen olduklarinda ihtiya¢ halinde bu 6grenme modelini basarili bir sekilde uygulamalarina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Hazirlanan bazi raporlarda da 6gretmen niteliginin gelistirilmesinin 6nemine
vurgu yapildig1 goriilmektedir (TEDMEM, 2021). Ders siirecinde etkinlik yapmak i¢in zaman kazandira-
cagina yonelik yapilan agiklama ile Arshad ve Imran’in (2013) derse konuyu temel diizeyde 6grenmis bir
sekilde gelen 6grencilerin, dgretmen rehberliginde yapilan aktif 6grenme etkinliklerini sinifta yapabilme
imkan1 kazanmasina yonelik ifadesiyle benzerlik gostermektedir. Bazi 6gretmen adaylariin ise bu modelin
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ogrencilerin imkanlarina bagli olmasi ve egitimde firsat esitliginin olmamasi nedenleriyle kullanma konu-
sunda kararsiz olduklart sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda bu arastirma geleneksel siif ortaminda yinelenerek geleneksel sinif
ortamindaki sonuglar ile ters-yiliz edilmis 6grenme modeline yonelik sonuglar karsilastirilabilir. Ters-yiiz
edilmis 6grenme modeli, yiiz ylize ve uzaktan egitimin birlikte oldugu bir uygulama siireciyle ger¢eklestiri-
lerek elde edilen sonuglar bu arastirmanin sonuglariyla karsilastirilmasi 6nerilmektedir. Ogretmen egitimin-
de agik ve uzaktan 6grenmeye uygun kuramlari ve modellerin yer verildigi dersler artirilarak, gelecegin
ogretmenlerinin ¢agin gerektirdigi yontem ve yaklasimlarla yetistirilmelerine katki saglayacak deneyimle
donatilmalar saglanabilir. Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 6gretmen egitiminde alan bilgisi, pedogojik
alan bilgisi ve teknopedogojik alan bilgisi ile birlikte degerlendirildigi derslerde benzer uygulamalar ve
arastirmalar gerceklestirilebilir. Bu arastirma ilkogretim matematik 6gretmen adaylari ile gergeklestirilmis
olup, 6gretmen egitiminde diger programlarda da farkli i¢erikteki dersler icin de ters yiiz edilmis 6grenme
modelinin entegre edildigi ders tasarimlari ve siirecin daha derin, deneysel veya boylamsal ger¢eklestirildigi
arastirmalar planlanabilir.
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